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Resumo: O presente artigo faz uma breve andlise sobre as
novas demandas que passam a configurar o papel da escola,
notadamente em comunidadesviolentas, discutindo aquestéo
por meio de um estudo de caso e apontando que néo se deve
ratificar um preconceito do senso comum queafirmaserem os
jovens um problema. Os jovens das periferias violentas das
grandes cidades brasileiras enfrentam muitos desafios que 0s
impedem de exercer sua cidadania; portanto, a funcdo das
politicas publicas, incluindo a escola publica, é auxilia-los
para gque eles possam vencer os obstaculos e usufruir plena
mente dos seus direitos de cidad&os.

Palavras-chave: violéncia e criminalidade; escola e violén-
cia; politicas publicas de prevencdo a criminalidade;
delinquénciajuvenil.

Abstract: This article makes a brief analysis of these new
demands that now configure themselves as a role of the
schools, especialy in violent communities, discussing the
issue by means of a case study and pointing out that the
common sense prejudice that identifies young people as the
problem can not be sustained. In fact, the youth from the
violent peripheriesof theBrazilian citiesfacemany challenges
that hinder them from exercising their citizenship; therefore,
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1 Estamos nos refe-
rindo aos crimes vio-
lentos, deacordocom
a seguinte classifica-
¢ao: homicidio, homi-
cidiotentado, estupro,
roubo, roubo a méo
armada, roubo de ve-
iculos, roubo de vei-
culos a mao armada
e sequestro. Especi-
ficamente, estamos
preocupados com o
impacto do aumento
dos homicidios, prin-
cipalmente na faixa
etaria entre 14 e 29
anos.

2 H& que se destacar,
também, como nos
apresenta Soares
(2004),queoBrasiltem
taxas significativas de
outras formas de vio-
|éncias: aviolénciado-
meéstica e de género,
0s crimes de racismo
e a homofobia. Esses
tipos de violéncia s&o
pouco denunciados,
portanto, menosregis-
trados pelos 6rgéos
oficiais e, por isso,
menos conhecidos.

8 Pesquisadisponivel
em www.crisp.ufmg/
vitimizac@o. Acesso
em: 7/ ago/ 2009.
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thefunction of the public policies, including public schools, is
to help them so they can overcome these obstacles and fully
enjoy their rights as citizens.

Keywords: violence and criminality; school and
violence; public policies of crime prevention; juvenile
delinquency.

Introdugdo

A violéncia no Brasil — em especia a criminalidade
violenta!—cresceumuito nosultimosanos. V ériosestudostém
comprovado, sistematicamente, que 0sjovens sao as maiores
vitimas desse tipo de violéncia. A falta de paliticas publicas
focadas nos jovens, o grande niimero de armas disponiveis e
sem controleeaintensificacdo dotréfico dedrogas, principal -
mente nas periferias das grandes cidades, sdo fatores que
contribuem para o adensamento davitimizagdo juvenil. Esses
ingredientesarti cul adosrespondem por atastaxasdel etalidade
dessa popul agao?®.

Fernandes (2004) corrobora o argumento de que os
jovensestéo entre as principaisvitimasdaviolénciano Brasil
e as taxas de vitimizacdo dessa faixa etéria, nas cidades
brasileiras, estdo entre as mais altas do mundo. O autor ainda
acrescenta outro dado: a baixa escolaridade desses jovens.

A violénciaatinge todas as camadas sociais. Foi o que
demonstrou uma pesquisa sobre vitimizacdo feita em 2002
pel o Centro de Estudos de Criminalidade e SegurancaPublica
(Crisp/lUFMG), em Belo Horizonte. A pesquisa apontou que
acidadeeraacapital brasileiraondeaspessoassesentiammais
inseguras. “ A populacdo deBH sofrecomaviol énciaobjetiva,
gue chamamos de violénciareal, e com aviolénciasubjetiva,
gue chamamos de viol éncia sentida’s.

Segundo Soares (2004), parase compreender aquestéo da
violénciafaz-senecessriointerpreté-laemumcontexto, deacordo
com o tempo, ahigtdria, apoliticaeaculturaloca dasociedade.

Vérias sdo as matrizes da criminalidade e suas
manifestacdes variam conforme as regides do pais e
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dos estados. O Brasil é t&o diverso que nenhuma
generalizacdo se sustenta. Sua multiplicidade tam-
bém o torna refratario a solucg@es uniformes (SOA-
RES, 2004, p. 131).

Silva (2004) traz outro elemento para discussao da
violénciaurbana, o quedenominade" sociabilidadeviolenta’.
Eleacreditaqueaviolénciaurbanando € simplessinbnimo de
crime comum nem de violénciaem geral.

Trata-se, portanto, de umaconstrucao simbélicaque
destaca e recorta aspectos das relacfes sociais que
0s agentes consideram relevantes, em funcdo dos
quais constroem o sentido e orientam suas acoes
(SILVA, 2004, p. 295).

Na compreensdo desse autor, a sociabilidade violenta
afeta mais especificamente os moradores das favelas, em
virtude daforma urbanatipica desses |ocais,

em geral muito densos e com tracados viarios preca-
rios, dificultando o acesso das pessoas que nao estédo
familiarizadas com eles e, portanto, favorecendo o
controle pelos agentes que lograrem estabelecer-se
neles (SILVA, 2004, p.24).

Umapesquisadivulgadaem agosto de 2009 pelo L abo-
ratorio de AndlisedaVioléncia, daUniversidade Estadual do
Rio de Janeiro, em parceria com o Unicef, a Secretaria
Especia dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
eaorgani zacdo nao governamental Observatorio de Favelas?,
projeta que o nimero de mortos nafaixa etariaentre 14 e 19
anos chegara a 33.504 entre 2006 e 2012, sendo que metade
desses crimes aconteceranas capitais. A chance deumjovem
morrer por arma de fogo é trés vezes maior, em comparacao
com outras armas.

Deacordo com o levantamento, amédiade adol escen-
tes assassinados no Brasil antes de completarem 19 anos é de
2,03 para cada grupo de mil. O nimero é preocupante, dado
gue, numa sociedade pouco violenta, essa taxa deveria apre-
sentar valores préximos de zero.

4Os dados completos
podemseracessados
em: www.mj.gov.br/
sedh/documentos/
idha.pdf. Acesso
em: 20 ago. 2009.
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Oestudo, feitoem 267 municipiosbrasileiroscommais
de 100 mil habitantes, revela também a disparidade entre as
condicdes de seguranca nas diferentes regides do Pais. Em
34% dos municipios pesquisados, 0 IHA —indice de Homici-
dios na Adolescéncia—foi inferior aum adol escente assassi-
nado para cada grupo de mil. Cerca de 20% das cidades
obtiveram valores superiores a trés jovens mortos a cada mil
habitantes. Significaque, emtese, umem cada500 adol escen-
tes brasileiros sera assassinado antes de completar 19 anos.

Tendo como referéncia o ano de 2006, 0 municipio
com o pior resultado foi Foz do Iguacu (PR), ondeo IHA era
de 9,7. Minas Gerais ocupava o segundo lugar no ranking,
dado que Governador Valadares tinha um indice de 8,5
adol escentes mortos para cada grupo de mil. Betim, lbirité,
Contagem e Ribeirdo das Neves também figuraram entre os
20 municipios com maiores indicadores de mortalidade de
adolescentes.

Entreascapitais, Macei 6 e Recifelideravam o ranking
de homicidios entre adol escentes, ambascom umamédiade 6
jovens mortos para cada mil, mas as taxas de homicidios de
adol escentesnasregidesmetropolitanasdo RiodeJaneiroede
Belo Horizonte foram consideradas pel os pesgui sadores mui-
to altas.

Por fim, o estudo mostra que a probabilidade de ser
vitimade homicidio é quase 12 vezes mai or parahomens; que
apopulacdo negra € aque mais sofre com aviolénciae que o
risco deumjovem negro morrer assassinado €2,6 vezesmai or
em relacéo ao de um branco.

L evando-se em contaoutrosindicadores que apresen-
tam uma concentracdo de mortes nafaixaetériados 14 aos 29
anos, como as mortes de jovens no transito, pode-se concluir
gue nosso pais tem uma divida social enorme para com 0s
adolescentes e jovens. Somente 26% das mortes dos adoles-
centesocorrem por causasnaturais. Osoutros 74% dasmortes
derivam de muiltiplos fatores — acidentes, brigas banais, acéo
policia inadequada, envolvimento com o tréfico de drogas,
exclusdo socia (SOUZA, 2009).
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Alguns pesquisadores, entre eles Soares (2004),
Fernandes (2004) e Filho e Souza (2003), defendem que as
politicas publicas de enfrentamento da violéncia, especial-
mente da criminalidade violenta, devem ser dirigidas a popu-
lagdo jovem dos bairros mais pobres, apesar de acreditarem
gue ndo harelacéo direta entre pobreza e criminalidade e que
alguns fatores existentes nesses locais contribuem para o
aumento da violéncia, entre eles o desemprego, o trafico de
armas e de drogas e afalta de politicas publicas nas areas de
educacdo, salide, lazer e servicos de apoio as familias.

Os bairros pobres, por sua vez, cheios de recursos
humanos e culturais, ativos no trabalho e no consu-
mo, cada vez mais cientes de seus direitos, sao,
contudo, carentes de bens publicos e de capital
social. Tornam-se consequentemente mais vulnera-
veis ao crescimento de dominios armados paralelos
(FERNANDES, 2004, p. 262).

Porém, Arroyo (2004) alerta: antes de condenar os
jovensénecessario compreender asociedadenaqual vivemos.
O autor ainda acrescenta que as violéncias praticadas por
criancgas, adolescentes e jovens nos assustam porque mexem
COM NOSSO imaginario.

N&o é o l6cus onde se da a violéncia que nos assusta,
mas 0s sujeitos. Esses sujeitos infantis. Ver e convi-
ver com adultos violentos é normal. Pais violentos,
companheiros violentos, chefes de governo e de
Pentagonos usando a violéncia preventiva, matando
inocentes ou pré-culpados sem julgamento... Tudo
de acordo com ‘a moral’ dos adultos. Porém, crian-
cas violentas onde estiverem, em casa, na rua, nas
escolas ¢ assustador e ameacador. Nao porque amea-
cemmais do que os adultos, mas porgque ameagam 0s
imaginarios sociais, coletivos, pedagdgicos e docen-
tes sobre a infancia-adolescéncia (p. 4).

Esse autor consideraimportante vencer aconcepcao
dualista de anjos e capetas que se tem sobre as criangas,
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adolescentes e jovens, pois esse paradoxo impede de
enxerga-loscomo sujeitosreai's, com complexastrajetorias
existenciais.

Juventudes: breves consideragoes

Para compreender ajuventude € importante analisa-la
em um contexto historico e sociocultural, considerando os
aspectosecondmicos, astransformagbessociodemograficas, a
classe social e as caracteristicas daquel es que ndo sdo jovens
no campo das interacbes sociais, ou sgja, os fendmenos
caracteristicos da sociedade em geral (ARCE, 1999).

Para Eisenstadt (apud ABRAMO, 1997), o conceito
ternario do ciclo de vida (infancia, juventude e fase adulta) é
universal. Porém, cada sociedade tem um modo especifico de
definir essas etapas e |hes conferir significados préprios, que
nem sempre resultam na constituicdo de grupos etarios ho-
mogéneos. 1sso ocorre nas sociedades modernas que sdo
regidas por valores universalistas, nas quaisasocializaco da
familia ndo é suficiente para a integragdo do individuo na
sociedade. Nessas sociedades atransicéo paraavidaadultaé
dificultada e complicada por varios fatores: divisdo do traba-
Iho, especializacdo econémica, segregacdo da familia e
aprofundamento dos valores universalistas.

O conceito dejuventude como fendmeno social surgiu
no século X X, baseado nasoci ol ogiafuncionalista, preocupada
comasdisfuncdesefa hasno desenvolvimento doindividuono
processo de socializagdo. Esse conceito € variavel e foi-se
processando no desenvol vimento da sociedade ocidental. Ju-
ventude entendida como um periodo de transicéo entre a
infancia e a vida adulta, quando ocorrem vérias mudancas
psicolgicas e sociais e se da também a complementacdo do
desenvolvimento fisico.

A condicgo juvenil foi representada primeiramente
pelas classes altas. As expressdes juvenis das classes popul a-
resnao eram reconheci das como movimentosjuvenis. Jovens
das classes popul ares eram denominados delinquentes, deso-
cupados e trabal hadores. Foram as transformacfes do século
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XX, tais como crescimento populacional, a urbanizacdo, o
crescimento econdmico do pds-guerra, a expansao e a deca-
déncia da classe média, o desenvolvimento dos meios de
comunicacao e asegregacao socioespacial quefizeram emer-
gir ajuventude daclasse médiae, posteriormente, ajuventude
das classes populares dos bairros pobres e das favel as.

A ideia de classe desviante, identificada com os (jo-
vens) pobres, ganhou um novo contorno, passando a ser um
problemadetodaumageracéo (dosjovenspobresericos). Aos
poucos, asociedade passaaaceitar com certanormalidade os
dilemas de uma juventude critica, portadora de transforma-
coes, capaz de transformar idealismo em realismo e romper
com as estruturas sociai s vigentes.

Para compreender ajuventude do século XX | é neces-
sario desconstruir essemodel o (dejuventude) idealizado pelo
mundo adulto burgués, forjado a partir do projeto iluminista,
servindo-sedodiscurso evol ucionista. Contemporaneamente,
as transformacdes geradas pela experiéncia com o tempo e
com o espaco contribuiram paraaemergénciadenovasformas
de se fazer visivel e presente, principalmente no campo da
cultura.

Para Herschmann (1997), ajuventude contemporanea
é fruto de uma sociedade que convive com afragmentacdo e
apluralidade, reflexo do processo de modernizacdo causado
pelo capitalismo globalizado. Esse autor afirmaque no Brasi|
aconteceram nesses Ultimos tempos véarias mudancas cultu-
rais, fruto dainsati sfacéo dasoci edade com asocial-democra-
Cia, que ndo conseguiu cumprir com dois de seus objetivos
fundamentais: a efetivacdo da cidadania e a melhoria das
condicdesde vidadapopulacdo. A faltade projetosnacionais
com propostas capazes de responder aos anseios dos jovens
dasclassespopul areslevou-osaselimitarem nosseusespagos
deinvisibilidade, tornando-os, sob o ponto de vista da socie-
dade, sujeitos de identificacdo estereotipada e condenatoria.
Porém, esse contexto social possibilitou o surgimento de um
tipo de estrutura que aproxima cidadania, comunicacdo de
massa e consumo. Esse processo de homogeneizacdo/frag-
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mentacdo é resultado da dindmica cultural contemporéanea,
desencadeada pel o capitalismo transnacional e pelaimpossi-
bilidade de realizacdo das utopias modernas. No entanto, isso
ndo significao fimdo social edo politico, masaconstrucéo de
algonovoemum contextonoqual asdiferencaseosprocessos
dehomogenei zac&o seencontram em negoci agdo permanente.
O funk e o hip-hop sdo exemplos dessa fragmentacao/
pluralidade. Os integrantes desses movimentos ocupam uma
posicao marginal e ao mesmo tempo central na culturabrasi-
leirae, embora estigmati zados e excluidos, estdo em sintonia
com a era da globalizagdo. Eles conseguem visibilidade e
representagcdo num terreno demarcado, paradoxa mente, pela
exclusdo e integracdo, sendo, portanto, espacos de
ressignificagdo dosjovens das periferias e das favelas.

Finalmente, haque se considerar acomplexidade de se
construir um conceito dejuventude que sejacapaz deabranger
toda a sua heterogeneidade. Nesse sentido, Sposito (2003) e
Dayrell (2005) preferemtrabal har comumanocéo dejuventu-
de na ¢tica da diversidade, utilizando o termo no plural, ou
sgja, juventudes.

Ajuventude constitui um momento determinado, mas
nao se reduz a uma passagem, assumindo uma
importancia em si mesma. Todo esse processo é
influenciado pelo meio social concreto no qual se
desenvolve e pela qualidade das trocas que este
proporciona (DAYRELL, 2005, p.34).

Asquestbesdajuventudeentraram paraaagendasocial
no Brasil enquanto politica publica nos Ultimos anos
(CAMARANO e MELLO, 2006) em virtude do temor da
explosdo demogréfica, entreoutrosfatores. Nota-sequequase
30% da populacéo brasileiraesta nafaixaetariaentre 14 e 20
anos de idade. E, nesse contexto,

novas questdes foram sendo adicionadas ao deba-
te sobre juventude, tais como: instabilidade e
precariedade na insercédo para o mercado de traba-
Iho, instabilidade das relacbes afetivas, violéncia
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nas grandes cidades, taxas crescentes prevalentes
sobre a mortalidade por doencas sexualmente
transmissiveis, em especial a Aids (CAMARANO e
MELLO, 2006, p.13).

Para esses autores, a discussdo em torno da juventude
ainda é caracterizada por temas negativos, o que levou a uma
centralizacdo da crise socia nos jovens. Essa concentracéo, de
algumaforma, refletiu-se no final dadécadade 1990 einicio de
2000, quando comegaram asurgir os programas voltados paraa
populagdo jovem, com o envolvimento de vérias parcerias da
sociedadecivil com o Poder Executivo nostrésniveisdegoverno
(federd, estadual e municipa), numa tentativa de se criarem
politicas pablicas para essa populacédo (SPOSI TO, 2003).

Programa Fica Vivol: um trabalho articulado em rede

Em 2002, a partir de uma andlise detalhada da
criminalidade em Belo Horizonte, i niciou-se, sob acoordena-
¢do do Centro de Estudos de Criminaidade e Seguranca
PublicadaUFM G (Crisp), umadi scussao paraaconstrucao de
uma metodol ogia de trabalho visando reduzir os homicidios
entre os jovens de 14 a 24 anos das regiBes mais violentas de
Belo Horizonte. Foi elaborado entdo o projeto “Controle de
Homicidios’, denominado posteriormente Fica Vivo!, com
acOes de prevencdo e repressao qualificada, por meio do
método de solucdes de problemas.

Esse projeto iniciou-se como experiéncia-piloto, em
2002, no Aglomerado Morro das Pedras, naregido oeste de
BeloHorizonte, efoi institucionalizado em 2003 pel ogoverno
de Minas Gerais, que o transformou em programa, com o
Decreto n° 43.334/03.

O programatem doisniveisde agao: intervencdo estra-
tégicaeprotecdo social. A protegdo social priorizasuaatuacao
namobilizacdo comunitaria, naarticulacéo dosservicoslocais
e no atendimento aos jovens.®

S8o priorizadas as agdes de mobilizacéo e articulacéo
dosgruposdediversasareas: educacao, salide, esportes, cultura,
assisténcia social, associacGes e moradores da comunidade,

5 As atividades de
protecd@o social séo
coordenadas por
profissionais que tra-
balham nos Nucleos
de Prevencdo a
Criminalidade —equi-
pamento de base lo-
caldas comunidades
de intervencédo do
programa.
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paraqueel escontribuamcomagdesdeprevencaoacriminalidade
deformamaisorganizadaesistematica. A propostaé que essas
frentes de trabalho possam criar possibilidades para que os
jovensconstruamumaalternativadevidagquendo sejapelasvias
davioléncia. O trabal ho de mobilizacdo comunitariatem como
diretrizabuscadesolugdescol etivasparaosproblemasjuvenis,
apartir dainteracéo entre agentes diversos, numa estrutura de
rede que possibilitaapotencializacdo de recursos, equipamen-
toseiniciativas sociais.

O principal objetivo do programa € dialogar com o0s
jovensenvolvidoscomacriminalidadee, por meiododiadogo,
construir agdes passiveis deincluso nasinstitui gdes respon-
saveis pela execucao de politicas publicas que lhes sdo de
direito, como educagdo, salde, inclusdo produtiva, lazer,
esporte etc.

Propicia-seaosjovensaofertadeatividadesculturaise
esportivas, com aacdo mais expressiva dentre el as desenvol -
vendo-se nas oficinas. Além do trabalho com os jovens, séo
propostasaarticulacéio comunitariaeacriagdo deredeslocais
de protecdo social (escolas, postos de salide e demais proje-
tos). Para obter os resultados, o programa realiza reunides e
debates com a comunidade local para discutir os problemas
enfrentados pelos jovens na conquista de seus direitos e
divulgar as acbes positivas dos jovens, principalmente as
ligadasaproducéo cultural (geral mentevistapelascomunida-
deslocais e pela sociedade em geral como algo sem valor —
uma cultura subalterna que ndo merece reconhecimento).

Breve estudo de caso: como a escola lida com a

violéncia!

Durante a implantacéo do programa, os profissionais

dos Nucleos de Prevencéo a Criminalidade (do Fica Vivo!)

procuram conhecer e dialogar com 0s jovens, com acomuni-

dade e com as institui¢cdes, construindo um diagndstico da

dindmicadavioléncialocal. Verificam, também, como essas

instituiceslidam com aquestéo daviolénciae com osjovens
infratores.
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ApGsesse diagnbstico inicial, asinstituicdes e os lide-
res comunitarios sao convidados para participar do curso de
“Gestores Locaisde Seguranca’, que € um importante i nstru-
mento de didlogo com as instituices e a comunidade. Essa
capacitacao tem como objetivo discutir a nova concepcao de
seguranca publica, visando reconhecer a seguranga como um
direito de todos, ou sgja, como responsabilidade do Estado e
de toda a sociedade, e ndo somente como “ caso de policia’; e
entender as questes de violéncianasuaamplitude e comple-
xidade, paraque se possa problematizar acriminalidadelocal
€, por meio dessas discussdes, sensibilizar acomunidade e os
representantes dasinstituicdeslocai s paraque participem das
acOes do programa. No final do curso é construido o “Plano
Local de Seguranca’, contendo as acdes conjuntas da comu-
nidade, instituicdes parceiras e profissionais dos nucleos de
prevencéo.

Um dos objetivos do programa Fica Vivo! éincluir os
jovens envolvidos com acriminalidade nas politicas publicas
locais. Especificamente com as escolas, a proposta € de
sensibilizac8o paraque essasinstitui ¢Bes publicasacolham os
jovens que se encontram excluidos do sistema de ensino, na
sua maioria porque se envolveram com algum problema de
indisciplinae/ou violéncia.

Apresentaremos, sinteticamente, umaanalisedo traba-
Iho de intervencdo em uma escola que esta localizada numa
areaondefuncionao NucleodePrevencdoaCriminalidade, da
regido do bairro Ribeiro de Abreu, em Belo Horizonte.

Para trabalhar em parceria com as escolas, os profis-
sionais do programa langam mao das teorias de Bernard
Charlot sobreavioléncianaescola, porque, aém detrabal har
conceitos fundamentais, o autor delineia como o problema
pode ser enfrentado.

Charlot (2005) distingue as vérias formas de manifes-
tacdo da violéncia no ambiente escolar.® Assim, o termo
“violéncia na escola’ se refere as violéncias que acontecem
dentro da instituicdo escolar, mas ndo estéo ligadas as suas
atividades. Sao exemplosdessaviolénciaosroubos, invasdes

6 O autor considera
importante distinguir
violéncia, transgres-
sdo eincivilidade no
ambiente escolar.
Assim o termo vio-
Iéncia é utilizado
para acdes contra a
lei, como o uso da
forca ou ameaca de
sua utilizagéo. Por
exemplo, otraficode
drogas, as lesdes, 0
vandalismo, a extor-
sdoeosinsultosgra-
ves. A transgressao
€ 0 comportamento
contrario ao regula-
mentointernodains-
tituicdo escolar, co-
mo o absenteismo,
a ndo realizagdo de
trabalhos escolares,
a falta de respeito.
As incivilidades sao
acdes contrarias as
regras de boa convi-
véncia, desordens,
grosserias,empurrdes,
ofensas (CHARLOT,
2005).
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e acertos de contas por grupos rivais. Nesse caso a escola é
apenas um local onde a violéncia ocorre. A “violéncia &
escola’ € a violéncia ligada a natureza e as atividades da
instituicéo educacional . Elaacontece quando osal unosprovo-
camincéndioseagridem osprofessores, por exemplo, ou sgja,
aviol énciacontraainstitui¢céo ou o queel arepresenta. Por fim,
ha que se considerar ainda a“violénciadaescold’, ou sgja, a
violénciainstitucional simbdlica. Como ainstituicdo escolar
define, por exemplo, os modos de composi¢céo das classes, as
formas discricionarias de atribui¢do de notas, etc.

Paraesseautor, aescolapossui grande margem deagao
frente as violéncias da e a escola. Porém, se a escola tem
poucos recursos para solucionar os problemas de violéncia
que ndo estdo ligados as atividades dainstituicéo, ou sgja, se
a violéncia vem de fora, ela deve buscar auxilio de outras
agéncias.

Tendo como ful cro essas di stingdes, retomemoso caso
em andlise: apesar do convite atodas asinstituicBes escolares
para participar do curso de gestores, representantes de uma
escola da regido nao participaram de nenhum dos encontros.
Coincidentemente, essa instituicdo foi muito citada pela co-
munidade e pelos jovens, por se tratar de uma escola com
variosrelatosdevioléncia. sso exigiu daequipedoNucleode
Prevencéo a Criminalidadelocal umaestratégiaparaincluir a
escola nas discussdes e agdes de prevencao davioléncia.

Foram feitas varias reunides com os jovens, professo-
res, comunidade e direcdo da instituicdo, com o objetivo de
entender o problemadavioléncianaescolaeelaborar estraté-
gias de acbes conjuntas que pudessem ser executadas pelos
profissionais da educacdo, comunidade, parceiros e pelos
técnicos responsaveis pelas acbes do programa naregiao.

Pais e alunos relataram que a escola “era um caos’.
Citaram algunscasosde desordem, taiscomo afaltadeluz, de
merenda, de &gua, de professores, de material didatico, além
de constantes atos de desrespeito entre alunos e professores,
porte de armas e drogas pel os alunos, roubos, assaltos e até a
explosdo de umabomba no interior da institui¢go.
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Osalunoscomentaram que osprofessoresdavamaulas
somente “no dia que eles deixavam”.

Os professores ndo tém autoridade, porque quem
manda naescolasdo alguns alunos que manipulam os
colegas e os professores. O professor faz de conta que
esta tudo bem e toca o barco. Os professores sabem
que eles sdo traficantes e preferem néo criar nenhum
tipo de atrito com eles (Depoimento de alunos).

Depossedasopinidesdospaisedosalunos, ostécnicos
doprogramaFica Vivo!, promoveram reunidescom osprofis-
sionaisdaescolaparaouvir aversao detodos osenvolvidose
elaborar um plano de acéo.

Osprofissionaisdaescolarelataram queainstituicdoera
“boa’, mas, depois de algumas invasdes’ que aconteceram na
regido proximaaescola, osprofessores perderam o controle”.

Osprofessorescontaram muitos casosdeviolénciaden-
tro eforadaescola, principal mente nos periodosdamanhdeda
tarde, quando funcionao ensino fundamental, taiscomo alunos
gue usam e traficam drogas e também usam armas de fogo
(dentro da escola). Falou-se de alunos que estéo “marcados’
para morrer, que roubam e matam, e continuam indo para a
escola sem sofrer nenhuma punicéo. Essas informacbes sdo
“divulgadas’ dentro da escola com certo receio e chelas de
mistérios, pois as informagfes precisas ninguém as tem. 1sso
traz insegurancaaindamaior paraos profissionai sdaeducacéo,
gue se sentem impotentes diante dos problemas enfrentados.

Aindasegundo o relato dos profissionais da educacéo,
os alunos dos programas sociais “ sd vao a escola porque sdo
obrigados”.

Alguns sdo usuérios de drogas e estdo envolvidos
com o tréafico; também alguns pais espancam seus
filhos e os jogam dentro da escola, porque precisam
da frequéncia dos filhos & escola para continuar
recebendo auxilio dos programas sociais (Depoi-
mento de professores).

7 As invasdes a que
se referem os pro-
fessores acontece-
ram em uma area
bem proxima a es-
cola, por familias
pobres.
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8 Pesquisa realizada
pelo Crisp/UFMG
entre 2003 e 2004,
em Belo Horizonte,
sobreavioléncianas
escolas, constatou
que um dos princi-
pais fatores que mo-
tivam avioléncianos
estabelecimentos
escolares “refere-se
as caracteristicas
dos locais onde as
escolas se encon-
tram. Observou-se
que as regides que
apresentam sinais
de desordem, bem
como a presenca de
agentes que a pro-
duzem estdo asso-
ciadas a percepcéo
gue os alunos cons-
troem acerca dos ni-
veis de seguranca,
do mesmo modo
como ocorre na so-
ciedade como um
todo. Nesse sentido,
se a escola pouco
pode fazerno que se
refere as caracteris-
ticasde suavizinhan-
¢a, é possivel sua
aproximagao comas
comunidades,oqueira
preserva-las de even-
tos violentos. Sabe-se
gue o sentimento de
pertencimento a insti-
tuicdes, assim como

CADERNOS DA EscoLA Do LEGISLATIVO

Em alguns casos a escolachama os pais, apoliciaou
0 Conselho Tutelar. Mas, segundo os educadores, essas
agéncias“ ndo sabem o que fazer com os adolescentesviolen-
tos, principalmente os usuarios de drogas e 0s que sdo violen-
tados pelafamilia’.

Paraos professores, as causas dos problemas naescola
eram; acarénciadasfamilias, a“ desestruturacéo familiar” ea
violéncia local. No turno da manhd, segundo o relato dos
educadores, haviaalguns casos de alunos usando tiner. Esses
alunos na maioria das vezes tornam-se muito agressivos e
ficam sem condicdes de assistir as aulas.

A escola ndo contava com o apoio das familias. A
providéncia que a escola tomava, quando havia casos de
violéncia, erachamar amaeque, muitasvezes, também estava
alcoolizada ou drogada. A policiaeraacionada, mastambém
nao resolviao problema, e o Conselho Tutelar, quando comu-
nicado, ndo comparecia.

Os educadores citaram a escolacomo ponto de encon-
tro dos jovens, “que fazem o que querem |la dentro, mas a
escolando podefazer nada, porqueosalunostémdireitosendo
podem ser expulsos”.

Analisando a violéncia escolar

Considerando o resultado de pesquisas sobrevioléncia
nas escolas, como arealizadapelo Crisp/lUFMG entre 2003 e
20048, pode-se perceber, pelas caracteristicas doslocais onde
as mais diferentes escolas — publicas ou privadas — se encon-
tram, que sinais fisicos ou sociais de desordem, bem como a
presenca de agentes que produzem desordem, estao associa-
das a frequéncia de depredacdo e de outros eventos de
vitimizac&o. Portanto, aviol énciaestamuito maisrel acionada
adesorganizacdo social do que as desvantagens econémicas.

Outro ponto de destague na referida pesquisa séo as
consideracoes acerca da pertinéncia de relacfes de parceria
entre escol as e comuni dades, independentemente de se tratar
deescolaspublicasou privadas. Nessecontexto, disponibilizar
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asescol asparagque membrosdacomunidade (externa) possam
se associar politicamente ou usar seu espaco para eventos de
lazer pode trazer bons resultados, mesmo nas areas com
presenca maisintensa de sinais de desordem.

N&o sdo exclusivamente os eventos violentos que af e-
tam a percepcéo da violéncia pelos alunos. As percepcdes da
violéncia prejudicam o comportamento de todas as pessoas.
Nesse sentido, essa percepcdo pode ser afetada quando o
cidad&o tomaconhecimento deum evento decriminalidadeou
guando é vitima dele, ou sgja, ndo é apenas 0 crime, mas
também o medo queinfluenciaos comportamentos, atitudese
tomadas de decisdes. Desse modo, quando a pesquisa aponta
gue quase 90% dos al unos (de escol as publicas €/ou privadas)
viram ou ouviram falar de desentendi mentos ou xingamentos
nas escolas e quase 70% viram ou ouviram falar de arruacas
nas escol as, ndo foram contabilizados oseventosem si, maso
percentual de individuos que tomaram conhecimento desses
eventos.

No caso daescolaem andlise, os professoresrel ataram
gue adeterioracdo do ensino comecou apés os atos de violén-
cia dentro da instituicdo. Eles relacionam esse fendbmeno a
entradadealgunsalunosdefamiliasquepassaramaresidirem
uma area invadida, préxima a escola. Percebe-se, nessas
consideraces, uma dificul dade dos profissionais dainstitui-
cdo em enxergar 0s novos alunos (que passaram a residir
naquele espago) como sujeitos de direitos e, portanto, um
publico aser atendido pelas politicas sociaislocais, inclusive
a educacao.

Uma andlise mais apurada leva-nos a crer que néo
foram os alunos pobres que passaram amorar nacomunidade
0s responsaveis pelo aumento da violéncia escolar, como
acreditavam osprofessores. A época, comoindicam aspesqui-
sas anteriormente citadas, havia um adensamento da
criminalidade violenta em varias &reas, incluindo o local em
gue se encontra essa escola. Citando Schilling (2004), “a
violéncia quebra os discursos que estavam prontos, arranja-
dos, arrumados”’, ou seja, a violéncia instaura um

0 sentimento de que
determinadainstitui-
¢do participadacom-
posicao de uma co-
munidade leva a um
maior vinculo entre
elas. Disponibilizar
as escolas para que
membros da comu-
nidade externa pos-
sam se associar po-
liticamente, ou usar
seu espago para
eventos de lazer
pode trazer bons re-
sultados, mesmo
nas areas com pre-
senca mais intensa
de sinais de desor-
dem. Outro ponto
positivo é a partici-
pacdo efetiva de
pais e alunos em ati-
vidades extracurri-
culares, assunto
exaustivamente le-
vantado pelos dire-
tores de instituicdes
de ensino” (Fonte:
Violéncia, medo e
desempenho esco-
lar, Boletim Infor-
mativo do Crisp,
ano 3, numero 6,
setembro 2004. Dis-
ponivel em http://
www.crisp.ufmg.br/
informativo-06.pdf
acessado em 29/
jun/2007).
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° Pesquisa “Traje-
toria de criangas,
adolescentes e jo-
vens narede do tra-
fico de drogas no
varejo do Rio de Ja-
neiro, 2004-2006".
Disponivel em:
www.observatorio-
defavelas.org.br.
Acessado em: 20/
ago/2009.
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guestionamento sobreasnossascertezas. | ntroduz o caosonde
tudo pareciaregido pela“normalidade’, exigindo de todos a
criagdo de uma nova ordem capaz de lidar com essas novas
linguagens.

Quando se analisam as escolas com altos indices de
violéncia, verifica-se umasituacéo defortetensdo. Osinciden-
tessdo produzidosnessefundo detenséo socia eescolar noqual
um pegueno conflito podeprovocar umaexplosdo. Asfontesde
tensdo podem estar ligadas ao estado da sociedade e do bairro,
mas dependem também da articulagdo da escola com esse
publico e suas préticas de ensino (CHARLOT, 2005).

Segundo Velho (2000), as mudancas ocorridas com a
globalizaco afetaram os codigos de valores, principalmente
as expectativas de reciprocidade, com a difusdo dos valores
ligados ao individualismo e aimpessoalidade. Esses“ novos’
valores convivem hoje com os velhos cédigos, baseados na
hierarquia e no clientelismo que a sociedade moderna ndo
conseguiu extinguir. Mas com um agravante: em relagéo as
criancas, aosadol escenteseaosjovensbrasileiros pobres, ndo
temosasgarantiasdevariosdireitossociais—fator primordial
numasociedade democrética. Em qual quer culturae/ou siste-
masocia é necessario que hajaumanogao compartilhada de
justica. Justica entendida como um conjunto de crencas e
valores que dizem respeito ao bem-estar individual e social.
Sem o estabel ecimento minimo dessesval ores, corre-seorisco
daanomizacdo davidasocial.

Chamou-nos aatencéo o fato de o ensino fundamental
ser citado como o periodo que apresentaosmaiores problemas
devioléncia. Segundo pesquisado Observatério de Favelas,®
amaioriados adol escentes (57,4%) ingressaram na atividade
dotréfico entre 0s 13 e 0s 15 anos e, em alguns casos (7,8%),
aentradaocorreantesdos 12 anos, ou sgja, em plenainfancia.
Portanto é justamente nessa faixa de idade que os alunos
apresentam mais dificuldades para se incluirem no ambiente
escolar. Epoca de conflito entre as atividades do tréfico e as
atividades da escola. E bem provavel que apds esse periodo
muitosdel esoptem pel o trabalho no tréfico e deixem aescola.
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Observa-se nosrel atos dos profissionaisdaeducacdo que
nao existe uma interlocucdo da escola com outros érgdos que
trabalham com criangas e adolescentes. Os professores dizem
também que ndo se qualificaram para trabalhar com “esses
adolescentes’ que dao muito trabalho naescola. Nesse sentido,
Arroyo (2000) afirmaqueo conhecimento paralidar com proble-
masdeconvivénciacomosjovensnado éadquiridonasfacul dades.
E aprendido no dia a dia, com ainfancia e a adolescéncia que
trabalhamos. Os educadores das escolas tém muito a aprender
com a pluralidade de acBes pedagdgi cas dos projetos sociais.

Esses profissionais aprenderam no convivio com a
infancia negada e roubada... Foram reeducados
pelainfancia com que convivem. Nao por compaixdo
para a sua barbarie e miséria, mas porque vao
descobrindo as outras imagens de resisténcias mul-
tiplas, de valores e de tentativas. Resisténcias feitas
de brotos de humanismo onde o olhar atento vé
processos formadores. Resisténcias dos excluidos
que podem fazer retomar brotos de humanismo nos
seus educadores (p. 251).

Asdificuldades apresentadas (pela escolaem andlise)
parecem reflexos de uma relacéo alienada, burocratizada e
hierarquizada, naqual os profissionais constroem um circulo
vicioso autojustificado, colocando-se como vitimas desse
sistema que néo funciona, ficando dificil a redefinicdo de
responsabilidades — que € um trabalho de acéo coletiva, de
espirito de equipe.

Trata-se, muitas vezes, de umarelacdo cOmoda que se
manifesta nas queixas de vitimizacdo. Vae lembrar Paulo
Freire, paraquem o ato de educar exige do educador, além do
comprometimento, a convicgao de que a mudanca € possivel
e acompreensdo de que a educacdo em si jaé umaformade
intervengdo no mundo.

Trabalhando de forma isolada a escola ndo encontrara
solugdes possiveiseaindacorrerdo risco deentrar numcirculo
vicioso de perpetuacdo dal 6gicacriminol égicainstaurada, que
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podera transforméla em vitima dessa criminalidade violenta.
Os problemas da violéncia sdo complexos e nenhumainstitui-
¢a0 sozinhadara contadel es, sendo necessario um trabalho em
rede, em que cadainstituicéo dara a sua contribuicao.

Os profissionais da educacdo, ao entenderem que a
familia e a escola so asinstituicdes maisimportantes, sendo
Unicas capazes de educar as criangas e 0s adol escentes, acre-
ditam que, quando afamiliando “cumpre suafuncéo” —queé
de formag&o de cardter e normas disciplinares —, a escola,
possivelmente, ndo conseguira também exercer o seu papel,
porque a educacéo oferecida pelainstituicdo de ensino e pela
familia sdo complementares.

Sentindo-se impotentes frente a violéncia no ambito
escolar, a Unica instituicdo que os professores reconhecem
como capaz de gjuda-los nessa tarefa € a policia, que é
chamada na escola quotidianamente pararesolver desde pro-
blemas como o tréfico de drogas até os mais banais, como
desaparecimento de objetos ou brigas entre alunos. E mesmo
reconhecendo que aintervencéo dapoliciaé, rotineiramente,
repressiva e pontual e que algumas vezes pode piorar a
situacao, criando constrangi mentos (como oscasosenvolven-
docriancasquesao detidas, areveliadalei), aescolacontinua
utilizando as mesmas estratégias para solucdo dos casos,
culpando inclusive asleis que sdo feitas “ para proteger esses
jovensviolentos'.

Percebemos que o trabalho da escola em andlise é
centrado narepressao, faltando aos profissionais daeducacéo
uma visdo ampliada dos problemas e a capacidade de enten-
dimento dafunc¢&o e dos limites de cadainstituic&o e, princi-
pa mente, acompreensdo da socializacdo do sujeito nasocie-
dade contemporanea.

Segundo Setton (2005), asingtituicdesque, deacordocom
a sociologia cléssica, seriam as responsavels primarias pela
socializacéo do sujeito (que erafeitapor meio dareproducdo da
ordem), ndotémhojeosmecanismosdecontrol e, poisoindividuo
contemporaneo tem uma grande capacidade de reflexividade e
maior possibilidade de transformacao das normas.
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Ofracasso escolar, navisao demuitoseducadores, esta
naorigemsocial dafamiliadoal uno, naposi¢éo social queessa
familia ocupa na sociedade e da sua privacéo sociocultural.
Dessaforma, os profissionais daeducacdo transferem paraas
familiasaresponsabilidade pel ofracasso dosalunosnaescola.

Osprofessorestambém citam vérias deficiénciasgera-
daspelapropriainstitui¢ao escolar: “faltadeinvestimento, de
material, deprofissionais, decondi¢besdignasdetrabalho”. A
conclusdo, sob essa6tica, € que osalunos e os professores sdo
vitimas de um sistema que reproduz a desigualdade social e,
sendo assim, ndo se pode fazer nada.

Osprofessores ponderam, ainda, com certadesilusdo e
descrenca, sobre propostas de mudanca. Referem-se, geral-
mente, ainstituicdo escol ar eao sistemadeensinocomo seeles
proprios nao fizessem parte dos mesmos. N&o se veem na
escol a, quenao édemaocréti ca, muito menoscomo pertencente
ao Estado, que julgam autoritario.

Para Charlot (2000),

os docentes aderem a uma teoria da reproducao que
pde em causaa instituicdo escolar, denunciadacomo
nao igualitaria e reprodutora. Para eles, o que é
questionado é a ma instituicao, cujas vitimas sdo as
criancas, suas familias e os préprios docentes; a
instituicdo de uma ma sociedade. Os docentes se
dessolidarizam de semelhante institui¢cdo, em nome
de uma imagem da boa instituicdo: a escola
libertadora ou a escola do povo (p. 29).

Finalmente, Arroyo (2000) aponta que a escola nao
daracontade reverter sozinha o processo de“ desumanizacdo
dosjovens’; porém, elando poderacontinuar aser um espaco
que legitima e reforga essa desumani zago. E necessério um
reordenamento escol ar que considereostemposeasvivéncias
dos educandos. As formas de organizacéo das escolas com
uma estrutura seriada e a rigidez dos contelidos reforcam a
desumanizacdo aquesao submetidososadol escentesejovens,
principal mente dasperiferias. Ascondi¢desdevidade muitos
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jovens, tais como a rua, a moradia, o trabalho forcado, a
violéncia, a fome, sdo questbes muito pesadas para sujeitos
ainda em desenvolvimento.

Buscando saidas: interagdes possiveis entre os
profissionais da educagdo e da seguranga publica

Frente aos desafios apresentados pela comunidade es-
colar nos véarios nucleos onde se articula o Fica Vivo!, os
técnicos do programa procuraram desenvolver um trabalho
coletivo, centrado naresponsabilidade dainstituicéo (escolar)
edacomunidadelocal. A ideiado trabalho em rede é possibi-
litar aimplicacdo dos sujeitos que residem nesses espacos.

Num cenério de corresponsabilidade, envolvendo a
comunidade, osprofissionaisdo programaFica Vivo! eoutros
atoressociais, oseducadoresdevem assumir aeducacdo como
um direito de todos, acolhendo os aunos e suas familias e
incentivando-os a participar ativamente dos trabal hos desen-
volvidos pela escola. Devem também trabalhar com outras
questdes que extrapolam o ensinar e o aprender. Uma dessas
guestdesrel aciona-se aviol éncia, que necessitacom urgéncia
entrar na pauta de discussdes dos educadores, para que eles
possam construir um outro olhar sobre ela, que ndo sgja
simplesmente de criminalizacdo de seus agentes. Deve-se
analisar aviolénciacomo algo complexo, e nao apenas como
um ato isolado, procurando descriminaizar os conflitos e
trabal ha-1os pedagogi camente.

Pode-severificar (com o desenvolvimento dessetraba-
lho nas escolas) que a instituicdo de ensino € um ponto
importante de encontro dos jovens, onde eles conversam,
namoram, disputam espacos, traficam e usam drogas, porque
esse € 0 Unico espaco publico disponivel para os jovens de
muitas comunidades. Portanto, afastar os jovens da escola
agrava aindamais o quadro de violéncia.

As atividades desenvolvidas pelos técnicos do Fica
Vivo! comasescolas, aindaqueincipientes, tém possibilitado
aos professores sair do pessimismo e do imobilismo. Pode-se
perceber que os profissionais daeducacao estdo mais abertos
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para(re)conhecer melhor seusalunoseostrabalhosdasoutras
instituices, 0 que possibilita uma conscientizagdo sobre 0s
outros espagos importantes de socializacéo dos alunos e de
apoio assuasfamilias. Hamaisintegracéo dasacdesdaescola
com outros projetos e programas, tais como o Bolsa Familia,
o Liberdade Assistida, o programade Prestacéo de Servicosa
Comunidade', e com o Conselho Tutelar.

Conclusdo

O caso da escola analisada neste artigo mostra que
existem muitas dificul dades aserem enfrentadas pel oseduca-
doresem relagédo ao aumento daviolénciaurbana, especifica-
mente em relacdo aviolénciajuvenil. N&o obstante, solucdes
possivei sefactivei stémsido apresentadasparao enfrentamento
do problema.

Tantoapoliticaeducacional como asacfesde seguran-
ca publica, principalmente voltadas para a prevencdo a
criminalidade juvenil, ndo devem ratificar o preconceito que
rotula os jovens como um problema, pois, se eles sdo os
principais autores da violéncia, s@o também as principais
vitimas. Osjovensdasperiferiasviol entasdasgrandescidades
brasileiras enfrentam muitos desafios que os impedem de
exercer suacidadania. Portanto, a fungéo das politicas publi-
cas, incluindo a escola publica, é auxiliadlos para que eles
possam vencer os obstacul os e usufruir plenamente dos seus
direitos de cidadaos.

Os bons resultados de programas de prevencdo a
criminalidade como o Fica Vivo! devem-se a aposta na cons-
trugdo de projetos nos quai s 0s jovens sdo suj eitos capazes de
repensar sua trgjetéria de vida e refazé-la. E para tanto é
preciso que os profissionais envol vidos nas politicas publicas
(de educagdo, de salide ou de seguranca) acreditem no poten-
cial detransformagao dosjovensetenham capacidadecriativa
paraareinvencdo, muitacoragem paraouvi-los, compreendé-
los e auxilié-|os nasuacaminhada, paraque eles construam o
seu proprio caminho.

E necessério vencer asdiferencas de geracio; articular
osprogramas e as pol iti cas publicas focados nos adol escentes
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ejovens, com o objetivo deouvir esses sujeitos, entender suas
angustias e transformar suas reivindicacdes em demandas
legitimas. Entender a juventude em um contexto mundial
globalizado, numa sociedade de massa (ABAD, 2003). Dar
conta de que essa nova ordenacéo de mundo supde novos
contratos sociais mais flexiveis e baseados na negociacéo, e
ndo mais naimposi¢cdo de normas ditadas pelos adultos.

Esse reconhecimento dos jovens deve empurrar a
resisténcia de um autoritarismo patriarcal, de gera-
coes e de classe, que, mediante o uso da violéncia
repressiva, pretendeu negar e eliminar os conflitos
produzidos pelas desigualdades e diferenca, em lu-
gar de seu reconhecimento e negociacao racional.
(ABAD, 2003, p. 21).

A reflex@o dequeépossivel construir outro olhar sobreos
jovenseoreconhecimentodaimportanciadedial ogar comoutras
ingtituigdes para dividir as angustias e as responsabilidades,
tendo a consciéncia das fungdes e dos limites das institui¢cdes,
possibilitam a construgdo de um trabal ho conjunto para garantir
maior protegdo as criangas, aos adolescentes e aosjovens.

Por fim, um estudo feito pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada — Ipea —, em 2007, deixa claro que a
educacdoformal pareceter umefeitoredutor muitofortesobre
ataxadehomicidio e queisso possivel mente se deve ao papel
socializador da escola.

[H&] umaevidénciasubstantiva afavor de manter as
criancas na escola, mesmo se a aprendizagem de
conteldos ficar abaixo das expectativas, ja reduzi-
das, dasociedade. HAumdiscurso recorrente contra
politicas educacionais que visam a permanéncia,
tais como ciclos educacionais, e até a sua versao
mais radical: a progressdo continuada. (...) ha evi-
déncias de que, mesmo que uma crianca de baixo
status socioeconémico frequentando umaescolacom
professores mal pagos e mal formados nédo esteja
aprendendo portugués ou matematica a contento,
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ela esta aprendendo um modo de socializagéo que
eventualmente podera salvar-lhe a vida. E mais: €
possivel que, ao ensinar esta crianca a como lidar
com o conflito de modo néo letal, a escola esteja
também salvando a vida de terceiros. A conclusdo
inexoravel é que a politica educacional deve fazer
tudo ao seualcance paramanter acrianganaescola,
mesmo que a aprendizagem de contetidos académi-
cos seja aquém do desejado. Nesse sentido, politicas
de progressdo continuada devem ser incentivadas ao
maximo, uma vez que ha uma relacdo conhecida
entre ser reprovado e evadir do processo educacio-
nal. (SOARES, 2007, p. 28-29).

Nesse sentido, € possivel a articulacdo de politicas
publicasem prol dacidadaniaedeumaculturadapaz edando
violénciaenvolvendo, entreoutros, profissionais daeducacdo
e da seguranca publica.
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